KULT og lering - En kvantitativ tilgang
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1 Indledning og problemstilling

"Peedagogisk forskning skal ikke veere enten-eller, men béde-og. Bade kvalitativ og kvantitativ [ ..}
Vi har de her to grofier: Pd den ene side vil man vide, hvad der virker, og hvad der ikke virker, og
sa skal vi bare have de og de metoder og sende dem i hovedet pé de stakkels elever. Den anden
groft siger — logstrupsk — at forholdet mellem lcerer og elev er helt uniki, baseret pd empati, og at
man aldrig kan udiale sig generaliserende om, hvad der virker. Placeringen midt imellem de to skal
vi blive meget bedre til.

(Dekan pa DPU, Lars Qvortrup)’

I ovenstdende citat af Lars Qvortrup er det tydeligt, at han argumenterer for udviklingen af en mere
balancerende tilgang til forskning mellem pa den ene side de kvalitative metoder og pa den anden
side de kvantitative metoder. Men kan disse metoder overhovedet spille sammen og hvori ligger de
grundleggende problemer? Jeg ensker at blive bedre til denne placering midt imellem de to
skitserede yderpunkter.

Ovenstdende betragining danner basis for min afhandling, hvor jeg med udgangspunkt i en
kvantitativ metode og et konkret forskningsprojekt vi! forsege at demonstrere et overblik over
forskningsmetodologien.

Jeg er med dette udgangspunkt néet frem til folgende problemstilling:

Hvor langt kan jeg komme med en kvantitativ forstaelse { mit forskningsprojekt "KULT og lering”,

og hvad kan den sige til mig?

1.1 Opbygning af afhandling og metodevalg

Den kvantitative del af min forskning har jeg ladet repraesentere gennem et elektronisk spergeskema
(survey), som i kommende skoledr skal udsendes til gymnasieelever via deres i forvejen
cksisterende elektroniske konferencesystem (Lectio). Udfzerdigelsen af sporgeskemaet indeholder
tillige en pilotfase, som skal ligge til grund for den endelige undersogelse.

leg indleder min athandling med kort at redegore for mit forskningsprojekt, hvoraf min kvantitativt
baserede pilotundersogelse udger et hjerne. Samtidig forseger jeg at redegare for, hvordan
kvantitative og kvalitative metoder samlet set forventes knyttet sammen. Dette aspekt vil endvidere

blive berort lobende i afhandlingen. Jep har i denne fase bl.a. ladet mig inspirere af Professor David

' Wissing (2008)



M. Fetterman, der har bedrevet omfattende feltarbejde og herigennem forsogt at kombinere
kvantitative og kvalitative metoder.

I forleengelse af prazsentationen af det samlede projekt udfolder og begrunder jeg min
pilotundersegelse samt perspektiverer den i forhold til en videnskabsteoretisk tilgang og metode.

[ mit syn pé lering er jeg kraftigt inspireret af Professor Knud Illeris. Det er hans brede leeringssyn,
som danner teoretisk basis for udformningen af mine spargsmal. Jeg perspektiverer derfor min
metode 1 forhold til hans leringsteori.

[ athandlingens sidste del giver jeg eksempler pa, hvordan min metode kan bringes ind i en
analytisk sammenhaeng. Jeg evaluerer pilotundersogelsen og redegor for vigtige erkendelser, som

maé bringes med ind i det videre forlab,

2 KULT og forskning
Jeg vil i felgende afsnit skitsere mit forskningsprojekt, som benaevnes "KULT og lering” samt

pracisere den del, som udger afhandlingens fokus.

2.1 KULT

KULT stér for "Kunst og Kultur” og er navnet pé et udviklingsprojekt mellem 4 kebenhavnske
gymnasier” - Aurchgj Gymnasium, Ingrid Jespersens Gymnasieskole, Nerre Gymnasium og Sankt
Anng Gymnasium. Alle 4 udmerker sig ved i forvejen at have en sterk profil inden for det
kunstneriske og kulturelle omréade. Projektet er et formaliseret samarbejde i relation til de
kunstneriske fag, som udger billedkunst, dansk, drama, mediefag og musik. Indholdet i KULT er
enkeltstéende undervisningsrelaterede forleb, som s& vidt muligt udbydes til alle kultskolerne, og
som gennemfores af lzererne pa skolerne samt eksterne professionelle ressourcepersoner i
samarbejde’, De enkelte forlab er i savel form som indhold meget alsidige og forventes at have
betydelig indflydelse pé leereprocesserne for den enkelte elev. Dele af undervisningsforlobene
foregar ofte pa eksterne institutioner som f.eks. en koncertsal, et teater, et museum osv. Den
langsigtede strategi er at operationalisere en tveerinstitutionel undervisningsform inden for det
kunstneriske og kulturelle omrade, hvis erfaringsgrundlag ogsa skal kunne komme andre gymnasier

tif gode.

* Yderligere oplysninger finds pd http://www kuligym.dk/
* Bechmann (2009},



2.2 Forskning i KULT

KULT er stettet af Region Hovedstaden, hvilket ogsé indbefatter stotte til forskellige
forskningsprojekter. Jeg pabegyndte i august 2008 et forskningsprojekt (KULT og laering) for DPU,
som straekker sig over 2 ar med et omfang svarende til V2 &rsveaerk i alt. Forskningsprojektet handier
om at identificere og beskrive serlige leereprocesser, som udspiller sig i forbindelse med KUT,T-
relateret undervisning,

Min samlede forskning bygger grundleeggende pa en triangulerende tilgang” til forskningsfeltet, idet
savel kvalitative som kvantitative data lebende indsamles i projektperioden. Dette giver mulighed
for en alsidig tilgang fil indsamling af empiri, som samlet set giver et bredt grundlag for at kunne
indramme forskningsfeltet.

Den kvalitative tilgang manifesterer sig gennem (video)observation og interviews. Det drejer sig
om at teoretisere observationer i forhold til leereprocesser. Denne del af forskningen tager afset i
antropologien, hvor forskeren rent fysisk befinder sig i felten (leringsrummet) og herigennem
udvealger relevante haendeiser til videre analyse. Tingene féar med andre ord mulighed for at vise sig
for forskeren, Jeg har pd nuveerende tidspunkt ferdiggjort farste delrapportering inden for den
kvalitative tilgang’.

Den kvantitative tilgang manifesterer sig gennem elektroniske spargeskemaer og systematisk
indsamling af gymnasiernes evalueringer og retter sig primeert mod udvikling af ekspliciteret eller
generaliseret viden. Med udgangspunkt i forventninger drejer det sig om, hvorvidt forforstaelser
opfyldes eller ej. Denne del af forskningen har et sociologisk afsaet, hvor forskeren forsoger at
analysere fanomeners tvargiaende karakter.

Den kvalitative og kvantitative tilgang foregdr af praktiske grunde sidelobende og danner tilsammen
en triangulerende tilgang. Mit forelobige feltarbejde har derfor haft en grad af indflydelse pa min
forforstéelse, som ligger til grund for udferdigelsen af spergeskemact, Men spergeskemaet
forventes i hej grad ogsa at kunne pavise tendenser, som kan danne udgangspunkt for feltarbejde,
som skal foregd i forlengelse af undersegelsen. Jeg opfatter derfor metoderne som komplementare
sterrelser og anser dette forhold som essensen af min triangulerende tilgang. Ideen med at anvende
forskellige metoder i forskningen understettes i folgende citat: “The goal of multiple triangulation
is a fully grounded interpretive research approach’” Om end jeg i denne athandling fokuserer pa

kvantitative data, skal de altsa blot opfattes som en del af noget sterre.

‘_‘ Triangulering betyder, at data samies ind med flere forskellige metoder og fra forskellige vinkler. Madsen (2003) s 73
* Findes pad min hjemmeside http://kultforskning.dk/under "Forelebige rapportering”
® Bazelet (2004) s 4



3 Sporgeskemaundersogelsen
Jeg vil i dette kapitel preesentere min spergeskemaundersegelse, som den har taget sig ud i
forbindelse med afviklingen af en pilotfase. Jeg har valgt denne kronologi i afhandlingen for pa den

made 1 de efterfolgende afsnit at kunne spejle min metodiske refleksion i netop dette spargeskema.

3.1 Praktisk/teknisk information omkring undersggelsen

Spergeskemaet’ har via det internetbaserede konferencesystem Lectio veeret tilgeengeligt for 2
gymnasiekiasser, som havde indgéet 1 et KULT-forleb. Mengden af respondenter i pilotfasen udger
de praktisk mulige, idet hovedvegten af KULT-forlab ikke afvikles op til sommerferien.
Udvelgelsen af respondenter kan i metodisk forstand karakteriseres som klyngeudvaelgelse®, men
det er vigtigt at pointere, at idet en klynge i pilotfasen blot udger en klasse, som har gennemgéet det
samme KULT-forleb, si er datamaterialet i1 pilotfasen pd ingen made repraesentativi for hele

populationen (alle

elever i klasser, som Figur 1: Screen dump fra Lectio af et spergsmal.

har gennemgdet et 1,46 Spergerndl om semerbeide oo sermspd

eller andet KULT- Frvar hinj grad madferte den eksterne institutiors placering, at der bley brugt undervisningstid pd
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I figur 1 fremgér et enkelt udsnit af undersegelsen, som den tager sig ud for den enkelte ¢lev pa
skeermen. Eleverne har forud for undersogelsen modtaget et introduktionsbrev’ {ligeledes via

Lectio).

" I bilag 2 er sporgeskemaet vist i papirformat.
% Boolsen (2008) s 122
® Fremgar af bilag |



Spergsmalene i sporgeskemaet udspringer af min valgte leeringsteori (jf, kap. 4.3) og falder i 4

kategorier:
1-1.4: Faktaspergsmal (baggrundsvariabler/uathengige variabler)
1.5-1.9 Spergsmal om aktivitetsformen (spergsmalsbatteri'®)

1.10-1.22  Spergsmal om samarbejde og samspil (spergsmalsbatteri)

1.23-1.28" Spergsmal om motivation (spergsmalsbatteri)

Svarkategorierne er som udgangspunkt udformet som en ordinalskala'? med svarmulighederne I
hej grad”, "I nogen grad”, "I mindre grad” og “Slet ikke”. Jeg valgte disse svarkategorier bl.a. for
pé den made at kunne udforme letforstdelige seetninger, hvor svarene falder som en naturlig
forlengelse af spergsmalet’”. En anden mulighed kunne veere at udforme pastande, som
respondenten skulle erklere sig mere eller mindre enig i, men ud fra en helhedsbetragtning
vurderede jeg, at en sddan konstruktion kunne virke ledende i sammenhzengen. Endvidere har jeg i
pilotfasen tilfajet svarmuligheden “Spergsmal ikke forstdet”. Sidste svarkategori er naturligvis for
evt. i forleengelse af pilotfasen at endre udformningen af spargsmalet, sa forhabentlig flere vil
kunne forstd det i den endelige undersegelse. Pilotfasen er udover afprevningen af spergsmélene
vigtig for at teste, om hele det tekniske setup kan lade sig gore (oprettelse af min Lectio-profil pa de
forskellige gymnasier, online distribuering af skemaet, elevernes evne til at logge sig ind og svare,
serverstabilitet, korrespondancen med elevernes lerere omkring tilladelse m.m.).

En vigtig pointe ved svarkategorierne er ogsa, at de har indflydelse pa, hvordan spergsmalene rent
metodologisk kan karakteriseres. De fleste spergsmal i mit spergeskema vil umiddelbart kunne
opfattes som faktuelle spergsmal af typen faktuelt-episodiske'* — f.eks. spergsmal 1.16: 1 hvor hej
grad medferte den eksterne institutions placering, at der blev brugt undervisningstid pa transport?”’
Hvis dette spergsmal skulle veere interessant som et entydigt faktuelt-episodisk sporgsmal, ville det
have veeret helt nedvendigt med en precisering af, hvad f.eks, svarmuligheden I nogen grad”
svarede til 1 antal minutter. Der mangler med andre ord et absolut nulpunkt eller en defineret
middelvardi, hvis jeg skulle have tilstreebt denne type spergsmél. Dette kunne ved flere af
sporgsmilene teknisk have veeret afhjulpet ved at anvende en Likert-skala'® som udgangspunkt for

svarkategorierne. Jeg anser imidlertid ikke den faktuelle transporttid som relevant — det drejer sig

' Boolsen (2008) s 72
" Den lidt serpraegede nummerering er en nadvendig konsekvens af konferencesystemet Lectio,
2
Hansen (2000) s 117
¥ Olsen (2006) s 39
" Olsen (2006) 5 16. Spergsmilstypen kan ogsa ben@vnes “retrospektive sporgsmal” if. Hansen (2000} s 104.
" Boolsen (2008) 5 75



om elevens oplevelse af transporttiden ligesom det i {.eks. spergsmélsbatteriet omkring
aktivitetsformer handler om at finde ud af], hvilke aktivitetsformer, der har fyldt mest i forhold til
den enkelte elevs lereproces. Hvis jeg havde anvendt en Likert-skala indeholdende en middelveerdi,
ville jeg ogsa veare nerves for at tilbyde eleverne en “holdningsmeassig magelighed”'® hvorved de
meget nemt kunne undlade at tage stilling” i besvarelsen af de enkelte sporgsmél.

Man kunne ogsé forsege at karakterisere spergsméalene som holdningsspergsmal, men
holdningsspergsmal karakteriseres ved at rette sig mod respondentens vurdering af forhold, som
forekommer uden for den, der vurderer'’. Dette sidste forhold er ikke gennemgaende i mine
spergsmal, idet eleverne jo i haj grad selv er en del af processen. Jeg vil derfor betegne min

spergsmalstype som vaerende “sammensatte spergsmal”'®.

4 Metodologisk redegagrelse og diskussion

I dette afsnit vil jeg udfolde og diskutere min metodologiske tilgang.

4.1 Kvantitativ forskning

Metodologi kan siges at udgere en hjeipedisciplin for den videnskab, den er en del af.
Metodelogien ma udvikle og afpreve empiriske metoder i relation til et forskningsfelt og vurdere,
hvorvidt en metode er egnet. En kvantitativt baseret forskning indeholder, om end den kan tage sig
forskelligt ud, et preedefineret grundsyn, som er vigtigt at holde sig for eje for pa den ene side at
kunne udnytte forskningsmetoden og for pé den anden side at kunne gere sig begrensningerne
klart. Som antydet allerede i indledningen er forholdet mellem en henholdsvis kvantitativ og
kvalitativ tilgang ofte af dikotomisk karakter, hvorfor jeg i det folgende vil forsege at udrede vigtige
karakteristika.

Den kvantitativt orienterede forskning fokuserer p4 sammenhangen mellem et mindre antal
kendetegn hos mange undersogelsesenheder, hvorimod den kvalitativt orienterede forskning
fokuserer pa flere kendetegn hos relativt fa undersegelsesenheder'”. Dette kan synes enkelt, hvilket
til en vis grad ogsé er tilfzldet, men der er imidlertid tale om forskellige typer af indsigt i relation til
et genstandsfelt. Hvis f.eks. hver kvinde i en given klassifikation har 1,6 bern i gennemsnit, giver

det primeert mening i en kvantitativt baseret sociologisk undersegelse. Man kunne ligefrem havde,

* Hansen (2000} 5 113
7 Olsen (2006) 5 16

" Olsen (2006} 5 18

" Hansen (2000) s 22



at det ikke har hold 1 virkeligheden, for der findes ikke en eneste seskendeflok pa 1.6 i antal, Den
kvantitative tilgang streeber med andre ord efer generaliseringer, som kan udtrykkes i tal — ogsa
kaldt "harde data”. Det afstedkommer et minimum af indsigt i forhold til det enkelte individ, men
siger noget pa populationsniveau. Idealet er at finde kausalitetsrelationer mellem definerede
variabler og dermed bevise en sammenheang, som kan haevdes at vere generaliserbar.

For at kunne arbejde kvantitativt — med mange undersegelsesenheder, er det essentielt at
operationalisere den teoretiske forforstaelse til brugbare begreber. Svarene mda nedvendigvis kunne
handteres i talkategorier for at nd frem til kvantificerede konklusioner, og derfor ma
respondenternes svar indpasses i foruddefinerede kategorier. Der er ikke plads til individuelle
udskejelser, men der kan pa den anden side ofte pédpeges tendenser, som med en stor grad af
sikkerhed ger sig geeldende pa populationsniveau. En kvantitativ undersogelse star og falder med
denne operationaliseringsproces. Hvis begreberne er for komplicerede, kan respondenterne ikke
identificere sig med dem, og hvis de er for simple, bliver de nemt for udvandede i forhold til den
egentlige substans, som de skulle repreesentere. I min survey har jeg operationaliseret tre begreber
(indhold, drivkraft og sammenspil), som indrammer leeringens komplekse karakter. Hvert begreb
har resulteret 1 et spergsmélsbatteri (jf. kap. 3.1), hvilket indebarer en rackke spergsmal, som alle
relaterer sig til samme begreb. Begreberne uddybes senere (kap. 4.3), men det afgerende er at
papege eksistensen af denne operationaliseringsproces. Ord og begreber indeholder aldrig identiske
konnotationer, hvilket ogsa i mit tilfzelde har resulteret 1 et kompromis, Til gengzld skulle alle
gerne kunne forholde sig til spergsméalene og dermed give mig en indsigt i udbredte tendenser
indenfor laringens karakter,

Min survey indeholder ligeledes baggrundsvariabler (ken, skole osv.), men i modsatning til mere
traditionelle kvantitative undersogelser har jeg ikke til hensigt at anleegge det samme fokus pa
kausalitetsrelationerne mellem de enkelte variabler. Dette haenger sammen med, at intentionen med
min undersogelse er at afsege vigtige tendenser i relation til leringens karakter mhp. senere
uddybelse i form af mere kvalitativt orienterede veerktojer, Dette er et vigtipgt aspekt i min
triangulerende tilgang til det samlede forskningsfelt og forklarer samtidig, hvorfor jeg ikke har
praciseret en helt praecis malbar hypotese forud for preesentationen af undersggelsen. Safremt min
undersggelse havde til hensigt at “std alene™, ville en sddan hypotesepracisering veere helt
atgerende. Jeg har dog en forudindtaget forestilling om, at KULT-undervisning udger et szrligt

leeringspotentiale, som kan indkredses og beskrives via et bredt leeringssyn. Jeg har med andre ord



designet undersegelsen mhp. udforskende data analyse®®, som gar ud pa at undersege, om der er
nogle bestemte monstre i de samlede data. Man ma naturligvis altid sperge sig selv, om man kunne
have afdeekket disse monstre via en anden undersagelsesmetode, men idet gymnasieeleverne
allerede er brugere af konferencesystemet Lectio (hvor det er muligt at designe spargeskemaer), er
denne undersegelsesform helt oplagt at anvende, da den for meget fa midler kan bidrage med
megen information. Lectio er med andre ord en effektiv gatekeeper. Endvidere er det en
undersegelsesform, som evt. kan videreudvikles og fortseettes ud over min projektperiode, da den er
nem at iveerksatte af alle, som anvender konferencesystemet, Sporgeskemact kan gemmes som
skabelon og kan til enhver tid iveerksattes 1 forhold til udvalgte elever og klasser. Der skal
naturligvis foreligge et forskningsmessigt ndgangspunkt for at viderefore en sddan undersogeise i
forhold til kommende KULT-undervisning, men det kunne f.eks. veere en enkel made at holde oje
med, om vigtige leeringselementer | KUL T-undervisningen ser ud til at skifte karakter i takt med, at

KULT-undervisningen ivaerkseettes pa helt andre gymnasier,

4.2 Positivisme

Som papeget i starten af kap. 4.1 er der en sammenh@ng mellem videnskabsteori og metodologi,
Jeg har her taget udgangspunkt 1 metodologien, men finder det ogsé vigtigt at reflektere over den
beslagtede videnskabsteori, som den kvantitative metode agerer hjelpedisciplin for, Det
grundleggende videnskabssyn udger i sig selv et syn pa verden og kan siges at vare et sat briller,
hvorigennem et genstandsfelt observeres. Enhver type af forskning hviler p4 en epistemologi, som
ethvert forskningsresultat ma ses i lyset af.

Den kvantitative metode er neert beslegtet med positivismen. Positivismen adskiller sig fra andre
videnskaber ved 1 sig selv at udgere et skeeldsord. Ingen tager i realiteten positivismen i forsvar®’
som den enhedsvidenskab, den fra forste halvdel af 1800-tallet og frem til 1950 erne blandt
tilheengerne haevdedes at skulle vere. Dette kan naturligvis synes paradoksalt set i lyset af tidens
krav om evidensbaseret forskning, men pointen er, at positivismen i en moderne peedagogisk
kontekst snarere skal betragtes som én aktor blandt flere, der tilbyder sig med forskellige
videnskabelige metoder. Min fremstilling beerer saledes pracg af en tilgang, der sa at sige satter
parentes om positivismens ekskluderende karakter i forhold til andre videnskaber, men som

anerkender visse positivistiske karakteristika og metoder, som kan bidrage med visse former for

* Boolsen (2008) s 118
*! Hyldgaard (2006) s 94



viden 1 relation til et forskningsfelt. Dette betragter jeg som verende i overensstemmelse med en
triangulerende tilgang til genstandsfeitet,
Det "positive” i positivismen henleder opmerksomheden pé det, der er “tilgengeligt for erfaring,

som derfor kan producere erkendelse™”

. Afgerende for erfaringeme er, at de er intersubjektive
forstaet pd den méde, at produceret erkendelse nedvendigvis mi kunne genskabes af andre for at
kunne betragtes som sikker viden. Det handler om at bevise noget snarere end at vise noget. Dette
medforer en objektiverende og kvantificerende tilgang til et sdvel naturvidenskabeligl som
sociologisk forskningsfelt, idet det udforskende subjekt i grundprincippet mé tilsideseette sin egen
deltagelse for ikke at gere erkendelsen subjektiv eller tilfeeldig. Dette stdr helt i modsetning til
f.eks. hermeneutikken, hvor forskeren involverer sig selv i forskningsprocessen, som herved kan
karakteriseres som et subjekt/subjekt forhold mellem henholdsvis informant og forsker mhp.
cksempelvis at drofte et tema. Hermeneutikken mé som en konsekvens heraf tage afstand fra enhver
strecben efter objektivitet og intersubjektivt kontrollerbare kriterier og man kan, sdfremt det
hermeneutiske grundsyn og titherende metodologi udnyttes som eneste metode sperge, om ikke der
1 54 fald mangler en dimension i et moderne samfunds selvbeskrivelse?

Positivismens fundamentale ide er et krav om, at "man kun kan og skal forklare verden med det, der
er givet for sanseerfaring™.” Det medforer et fravalg af al form for spekulation af sével teologisk
som metafysisk karakter, men et tilvalg af al form for reprasentation af produceret erkendelse.
Matematikkens symbolsprog indeholder en repraesentativ karakter, hvilket helt naturligt medforer
en positivistisk straeben efter at udtrykke sociologisk erkendelse i matematiske termer. Til forskel
kan neevnes f.eks. musik, som i modsetming til matematikkens udtryk har en mere ekspressiv
karakter, der retter sig mod det metafysiske. Dette forekommer i positivistisk forstand
uvidenskabeligt. Det drejer sig om at bestemme ydre eller iagttagelige lovmasssigheder™,

I min egen undersegelse har jeg forholdt mig meget konkret til det intersubjektive kontrolierbare
positivistiske kriterium ved at benytte konferencesystemet Lectio, Idet jeg sd at sige benytter mig af
varktejer, som er tilgengelige for andre og da iser gymnasielerere, som i forvejen har en profil i
konferencesystemet, kreever det kun ganske fa klik pa computeren at distribuere 1dentiske
spergeskemaer ud til andre elever og derved efterprove de erkendelser, som jeg evt. métte na frem
til via min endelige undersegelse. Ved pa denne made at gere undersegelsens delelementer

gennemskuelige hejnes sandsynligheden for, at evt. resultater vil kunne opfattes som

** Hyldgaard (2006) 5 95
* Hyldgaard (2006) s 105
* Gleerup (2004} 5 90
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evidensbaseret. Jeg har dog som tidligere antydet ikke udfzerdiget undersogelsen med det ene
formal at skabe evidensbaseret viden og man ma da ogsé sperge, om jeg ikke mangler en
kontrolgruppe, safremt jeg vil omtale [.eks. motivation i forbindelse med KULT-relateret
undervisning? S4 enkelt forholder det sig imidiertid ikke 1 forhold til didaktiske metoder, hvilket
kommer til udiryk i fulgende bemerkning: "Problemet er, at der ikke findes nogen umiddelbar
kausalitetsrelation mellem didaktiske metoder og mdal pd den ene side og sd faktisk opndede
resultater af disse didaktiske intentioner pd den anden side®. " Jeg har derfor ikke anset det som
muligt at inddrage en sddan kontrolgruppe (elever, som modtager undervisning i et indhold, som
kunne have varet KULT-relateret). Der vil veere alt for mange andre faktorer, som i positivistisk
forstand ville gore resuitatet uredeligt. Jeg vil dog fastholde, at idet jeg undersoger hele
populationen i en periode (alle elever, som indgér i KULT-relateret undervisning i en tidsramme pa
ca. 3 maneder} kombineret med, at det i hoj grad er selvsamme undervisningsprojekter, som skal
cksporteres til andre gymnasier, sd er der et steerkt grundlag for at udvikle formodninger vedr.
leeringens karakter, som sandsynligvis ogsa vil gere sig gaeldende i forhold til andre skolers
kommende KULT-undervisning. Endvidere kan disse steerke formodninger vaere en god hislp i

forberedelserne af andre metodologiske tilgange til forskningsfeltet — f.eks. semistrukturerede

interviews,

Positivismen udleder teori baseret pa observation af fakta og udger derved til dels en induktiv
metode. Afgerende er, at disse fakta ikke observeres uden at blive vejledt af teori. Denne detalje er
vigtig og identificerer i hej grad ogsa positivismen med en deduktiv forskningsmetode. Dette kan
ses 1 modsatning til f.eks. Groundet Theory, der som udgangspunkt primeert benytter metoder af
induktiv karakter, Enhver forskning, der i storre eller mindre grad benytter sig af positivistiske
forskningsmetoder, ma derfor nedvendigvis redegere for den grundleeggende teori, der danner basis
for 1 dette tilfelde maden at udfeerdige spergsmalene i sporgeskemaet pa. Jeg vil derfor i det
folgende kort redegere for den leringsteori, som ligger til grund for opbygningen af spergeskemact

og dermed den erkendelse, som evt, vil kunne opnas.

* Hyldgaard (2006) 5 93
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4.3 Leeringens karakter

I relation til en positivistisk metodologi kunne der naturligvis argumenteres for et tilherende
positivistisk leeringssyn. Et positivistisk leeringssyn ville umiddelbart have vaeret nemmere at gore
til genstand for positivistisk metodologi. Dette er tkke mit udgangspunkt om end der kan
argumenteres for, at positivismen ogsa kan bidrage med vasentlige indsigter 1 forstaelsen for og

arbejdet med leering”®. Jeg skelner mellem positivisme i relation til dele af min samlede

forskningsmetodologi og positivisme som : : . :
. Figur 2: Leeringens tre dimensioner (leris (2006) s 39
udgangspunktet for teoretisk
leringsforstaelse. Min leeringsteori henter SAMFUND
jeg fra Professor Knud Illeris. Den er ikke i

navnevardig grad preeget af positivismen.

INODHOLD DRIVKRAFT

i figur 2 fremgér en model af en bred

tilgang til leering. Trekanten vedrerer
lzeringens tre dimensioner, som jeg i det
folgende vil skitsere i relation til min
undersegelse. Pilene symboliserer to

processer, som begge skal vaere aktive, for

at vi kan lzre noget*’. Disse to processer

e -

vedrerer dels et samspil mellem individet

og dets omgivelser (den lodrette dobbeltpil) og dels en proces af individuel karakter (den vandrette),
som omhandler psykologisk bearbejdelse (drivkraft) og tilegnelse (indhold). Den individuelle
proces afstedkommer af de impulser og pavirkninger, som samspillet indebarer og processerne ma
derfor altid betragtes 1 lyset af hinanden, hvis leringens komplekse kafakter skal udforskes. Cirkien
omkranser savel trekant og pile som symbol pd, at ydre samfundsforhold pa et generelt plan har
afgprende betydning for leringsmulighederne. Jeg vil i min redegoerelse fokusere pé trekantens
poler, der som antydet danner kronologien i min undersegelse. Nar jeg i det felgende vaegter
redegorelsen af indholdsdimensionen tungest, skyldes det udelukkende afhandlingens overordnede
fokus, som primeert retter sig mod metodologien i forskningsprocessen. Dimensionerne er

ligevaerdige 1 savel undersegelsen som det leringsteoretiske grundlag.

** Hermansen (2005a) s 37
*" leris (2006) 5 35
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4.3.1 Indhoid

Indholdsdimensionen vedrerer det, der leres® og kan have karakter af viden, kundskaber,
feerdigheder, forstaelse, indsigt, mening, holdninger, kvalifikationer, kulturtilegnelse,
metodetilegnelse, dannelse m.m. Jeg nevner bevidst mange eksempler for at overskride den ofte
gaengse opfatielse af leringens indhold som vaerende udelukkende af kundskabsmzassig karakter.
Indholdsdimensionen skal forsts bredt men samtidig indikere, at der i forbindelse med lering altid
er tale om nogen, der lzrer noget. Indholdselementet vedrerer tilegnelsen af dette noger.

I min undersegelse har jeg operationaliseret indholdsdimensionen ved at sparge ind til
undervisningens aktivitetsformer. KULT-undervisningen gar jo pé tveers af de kunstneriske fag og
spergsmal vedr, eksakt kundskabsindhold ville pa den ene side ikke kunne sammenligne
indholdsdimensionen pa tveers af fagene og p4 den anden side ende med at veere helt ude af stand til
at reprassentere det samlede indhold. Hvorvidt eleverne tilegner sig bestemte méalbare faglige
kundskaber i forbindelse med KULT-undervisningen, mener jeg, gymnasielzrerne et langt stykke
hen af vejen selv er de bedste til at afgore i feellesskab med eleverne. Jeg haefter mig imidlertid ved
typen af indhold, som afspejler sig i aktivitetsformerne. Aktivitetsformerne har jeg ladet mig
inspirere af via Professor F. V. Nielsen og de benavnes: reproduktion (udfere, genskabe),
produktion (skabe), perception (modtage f.eks. lytteindtryk med umiddelbar forarbejdelse til at give
mening), interprelation (analyse og fortolke) og refleksion (overveje, undersoge, perspektivere) %,
[folge F. V. Nielsens egen ucilaegning30 kan disse aktivitetsformer i overvejende grad ogsé szttes i
forbindelse med andre musisk-eestetiske fag, om end de er udviklet i en fagdidaktisk
musikorienteret kontekst. Jeg bruger naturligvis ikke disse benamvnelser for aktivitetsformeme i mit
spergsmélsbatteri vedr. indholdsdimensionen, men operationaliserer yderligere aktivitetsformerne
gennem sproglige vendinger som “bruge sine sanser til at modtage indtryk (perception sp. 1.7)”,
“genskabe et kunsinerisk produkt (reproduktion sp. 1.5), "overveje og perspektivere kunstneriske
udtryk i forhold til andre ting (refleksion sp. 1.9)” m.m. I sin fagdidaktiske teori vedr.
aktivitetsformerne redeger F. V. Nielsen for udfeerdigelsen af et kontinuum spaendende mellem
henholdsvis scientia og ars’ . Scientia vedrorer den verbale kategoriserende side af ¢t

undervisningsindhold, hvor ars vedrerer den side af fagets indhold, som har med frembringelse af et

* Hleris (2006) s 37

* Nielsen (1998) s 295

*F. V. Nielsen har holds et foredrag d. 28/2-09, hvor tilharende powerpeint frit kan hentes fra adressen
http:/fwww kultgym.dk/ under "forskning”. Her praesenteres aktivitetsformerne under overskriften: "Faglige
aktivitetsformer i musik-estetiske fag”. Jeg har endvidere haft samtaler med F. V. Nielsen vedr. dette aspekt.
*! Nielsen (1998) s 110.
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kunstnerisk produkt at gere. Det drejer sig med andre ord om henholdsvis den videnskabelige og
kunstneriske basis, som et kunstnerisk undervisningsfag mé hvile pa. Det vil fore for vidt i denne
sammenhang at redegere dybere for disse teoretiske sammenhzenge, men blot essentielt i en
metodologisk sammenhang at papege, at aktivitetsformerne placerer sig forskelligt pa dette
kontinuum. Detie indikerer en indholdsdimension, som tager sig forskelligt ud alt efter, hvilken
position aktivitetsformen har I forhold tii henholdsvis scientia og ars. Aktuelle begreber som feks.
akademiseringstendenser, refleksion og videnskabelighed, som tydeligvis har med
scientiadimensionen at gore, kan pa denne baggrund via aktivitetsformerne seettes i relation til
clevernes konkrete erfaringer og pé denne made bidrage til en faglig debat om laeringens
indholdsdimension.

Jeg mener ikke, at min undersegelse fanger hele indholdsdimensionen, men at den reprasenterer en
tydelig teoretisk og metodologisk stringens, som kan medfore vigtige erkendelser af generaliserende
karakter p& omradet. Valger eleverne feks, systematisk at afkrydse kategorien ™I mindre grad” i
spergsmal 1.8 og 1.9 (interpretation og refleksion) afstedkommer dette en indikering af, at
undervisningens indhold formentlig primeert er praktisk orienteret (ars) og kun i ringe grad
medfarer eftertanke og perspektivering. Dette kan i s4 tilfwelde igen s&ttes i forhold til keringsteori,
som netop pointerer vigtigheden af f.eks. det reflekterende aspekt®. [ leereplanen for gymnasiets
musikundervisning™ er aktivitetsformerne ligefrem opstillet som led i en taksonomisk
leringsproces med refleksion som hejeste niveau, hvilket blot underbygger min tilgang. Vigtige

aspekter ved indholdet kan altsd identificeres ved at se pa, hvordan der arbejdes med det.

4.3.2 Samspil

Samspilsdimensionen vedrerer udvikling af den enkeltes socialitet, som kan betegnes som evnen ti]
at engagere sig og fungere hensigtsmaessigt i forskellige former for socialt samspil mellem
mennesker’’, Det drejer sig om “deltagelse” 1 hejere grad end indlaring af eksakte kundskaber. I
min underspgelse forseger jeg at indkredse omfanget af de samspilsprocesser, som med sikkerhed
er forskellige i forhold til undervisning, der ikke er KULT-relateret — omfanget af undervisning pa
eksterne lokaliteter (sp. 1.14), eksterne personer (sp. 1.10), forholdet til andre elever (sp. 1.18) samt
undervisning foretaget af andre gymnasielarere (sp. 1.20), Endvidere fokuserer jeg gennem mine

spergsmdl pa elevernes oplevelse af disse faktorers betydning for undervisningens udbyite. Jeg

*2 Tlieris (2006) s 79
* STX-bekendtgorelsen (2005) s 135
* lleris (2006) s 41
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operationaliserer altsa samspilsdimensionen via de undervisningsmaessige samspilsfaktorer, som
netop kendetegner og identificeres med KULT-undervisning. P& den méde haber jeg pa at kunne
blive klogere pé hvilke samspilsfaktorer, som eleverne oplever som mest betydningsfulde i forho!d
til undervisningens udbytte. Jeg forseger ogsé at lade eleverne forholde sig til elementer, som
maske kan have negativ betydning for leringen (transporttid i forbindelse med beseg pa eksterne
institutioner, kommunikationsmuligheder med ekstern underviser m.m.), Udvelgelsen af disse evt,
negative elementer er ikke tilfeeldigt udvalgte, men baserer sig pa konkrete observationer og
udtalelser, som stammer fra mit feltarbejde i forskningsfeltet. Undersegelsens formal er altsa ikke
udelukkende at kvalificere kommende kvalitative metoder, men delvis ogsé at verificere tidligere

feltarbejde.

4.3.3 Drivkraft

Drivkraften eller det psykodynamiske vedrerer mobilisering og udvikling af den mentale energi,
som leeringen kreever. Det er en vigtig del af tilegnelsesprocessen og kan betegnes med ordene
motivation, folelser og vilje’ . Motivation anses ikke for udelukkende at veere et forud for leringen
eksisterende beredskab, men snarere et element i selve leereprocessen, som hele tiden er i spil og
som 1 stgrre eller mindre grad kan effektuere leringen. Ved at integrere forstielsen for
drivkraftdimensionen 1 leereprocessen etableres samtidig en forstaelse for det hele menneske, som
gér imod den mere klassiske opdeling mellem logos og psyke. Drivkraftdimensionen udger altsa
selv en form for leringsdimension, hvor vigtigheden af folelsesmaessige erfaringer pointeres, men
samtidig mé ses 1 forhold til de avrige dimensioner. [ sin teori pointerer Knud Iileris, at
motivationspsykologien ikke har kunnet bidrage ret meget i tilretteleeggelse af leringsmessig
praksis. Han giver som begrundelse herfor at: "Dette hanger forst og fremmest sammen med
tendensen 1il af fokusere pa forskellige motivationskategorier som det afgorende, i stedet for at se
pa forskellige grupper af leerende, hvad der motiverer og demotiverer dem .. J'¢"

I min undersggelse forsoger jeg netop at give sddanne grupper af lerende mulighed for at skrive,
hvilke elementer, som er henholdsvis motiverende og demotiverende (sp. 1.27 og 1.28) i forhold til
undervisningen. [ et forspg pd at fi s& mange clementer med som muligt, har jeg valgt at lave netop
disse to sporgsmal dbne (der forekommer ikke fixed choice). I modsat fald ville det viere sveert at
afgore, hvilke motivationselementer, som eleverne skulle have mulighed for at identificere sig med.

Jeg sperger imidlertid ogsa direkte ind til én teoretisk funderet motivationskategori begrundet 1 det

* Ileris (2006} s 41
* Mleris (2006) 5 101
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forhold, at: "Det centrale for leeringens drivirafi-dimension synes at veere, at leeringsmeessige
udfordringer appellerer til den leerendes interesser og forudscetninger” " (feks. sp. 1.24),
Overordnet har jeg operationaliseret drivkraftdimensionen via begrebet motivation og forsegt at
saette det 1 relation til KULT-undervisningen.

Afgerende for min valgte leeringsteori er det forhold, at leeringsdimensionerne ma ses 1 forhold til

hinanden. Delte betragter jeg som en del af analysearbejdet 1 forbindelse med min undersogelse.

4,4 Det ideografiske contra det nomotetiske vidensideal

Jeg har tidligere 1 grove treek sidestillet kvantitativ forskning med positivismen og kvalitativ
forskning med f.eks. hermeneutikken (kap. 4.2). Jeg mener imidlertid yderligere refleksion over
min metode kan opnés ved at inddrage henholdsvis det ideografiske og det nomotetiske vidensideal.
Det forholder sig nemlig sadan, at: "Mixed methods ofien combine nomothetic and idiographic
approaches in an attempt to serve the dual purposes of generalisation and in-depth
undersianding”®.” Umiddelbart ville det veere nzrliggende at sammenstille et nomotetisk ideal med
den kvantitative metode og sédledes sidestille et ideografisk vidensideal med en kvalitativ metode.
Denne distinktion finder jeg dog for enkel, da jeg grundlaeggende mener, at min undersogelse kan
udnyttes i relation til begge forskningsidealer. Valg af ideal har stor betydning for hvilken
forskningsstrategi, der anvendes i forleengelse af min undersggelse.

En ideografisk tilgang beskaftiger sig i forste omgang med det enkeltstiende tilfelde’ og har
Jorstdelse som sit primeere mal. Ideografiske forskningsstrategier giver kun i mindre grad bud pa
generelle tendenser, men har som sit mél netop at gribe feenomenet i dets individualitet og redegore
udtemmende herfor. En nomotetisk tilgang er at beskaeftige sig med det generelle og opstille
generelle lovmeassigheder, der tillader forklaring og forudsigelse af konkrete tilfelde®. De
forskellige forskningsmetoder kan i storre eller mindre grad sattes 1 spil 1 forhold ti! disse to
vidensidealer. Idet jeg har benyttet en kvantitativ metode er det indiysende, at et nomotetisk
vidensideal spiller en rolle. Men spergeskemaerne distribueres jo pa klasseniveau i forhold til
enkelisidende KULT-forleb og om end undersegelsen er anonym pé individniveau, er den
elekironisk signeret i forhold til klassen og dermed et bestemt KULT-forlgb. Det er dermed med
min undersegelse muligt at betragte et enkelt KULT-forleb som et enkeltstiende tilfelde, som flere

elever har udtalt sig om. P4 denne baggrund kunne jeg interviewe eksempelvis leereren og tilfeldige

7 eris (2006) s 106
% Bazeley (2004) s 5
*? Keppe (2007) 29

¥ Kappe (2007) s 30
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clever mhp. yderligere fordybelse og forstéelse. Hermed har jeg etableret en metode ud fra et
ideografisk vidensideal, idet fokus legges pé et bestemt KULT-forleb!

Det nomotetiske vidensideal etableres 1 det gjeblik, jeg sammenholder alle besvarelserne fra alle
KULT-forlebene i et forseg pé at kunne finde generelle tendenser pa tvaers af forlabene, som med
en vis sandsynlighed mé forventes ogsa at ville indtreeffe i kommende KUT T-forleb. Jeg har
siledes s& vidt muligt holdt begge muligheder dbne i mit metodedesign, hvilket ogsa giver mig

mulighed for rent faktisk at benytte indkomne data bedst muligt.

5 Registrering af data og eksemplificering af udforskende dataanalyse
Jeg vil i dette afsnit redegere for besvarelsernes omfang samt foretage en cksemplificerende analyse
med udgangspunkt i de tre leringsdimensioner. Endvidere vil jeg evaluere pilotfasen og knytte an

1il det videre forlab.

5.1 Registrering af data

Sporgeskemaet har veeret distribueret ud til to gymnasieklasser, som delftog i to forskellige KULT-
forlgb. Den ene klasse bestod af 27 potentielle respondenter, hvoraf 22 har responderet. Dette giver
et bortfald pa 18,5%. Der forekommer ikke partielt bortfald*’ i denne gruppe. Respondenternes
besvarelser fremgar af bilag 3. Den anden klasse bestod af 26 potentielle respondenter, hvoraf kun 1
har responderet. Denne ene besvarelse udger endda et partielt bortfald (eleven har ikke svaret pa
alle spargsmal). Jeg vil 1 dette afsnit koncentrere mig om den forste gruppe af respondenter, men

naturligvis kommentere den anden gruppe i naste afsnit, som udger en egentlig evaluering af

pilotfasen. -
Figur 3:
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eksemplificere en nomotetisk tilgang til materialet velvidende, at datagrundlaget med det
udgangspunkt mé veere sterre for at give egentlig mening. Eksemplificeringen har metodisk
karakter og demonstrerer, hvordan det er muligt at betragte udvalgte data i forhold til hinanden. Jeg
benytter mig ikke af nogen eksakt strategi for netop at fremheeve folgende data, men forseger at
finde det mest fremtreedende inden for laeringens tre omtalte dimensioner. Besvarelserne vedr.
aktivitetsformerne (sp. 1.5-1.9) har jeg skitseret i figur 3 med fokus pa besvarelseskategorierne ™1
hgj grad” og "I nogen grad”. Der viser sig saledes pé klasseniveau en oplevet reprasentation af alle
aktivitetsformer ~ dog i seerdeleshed den "produktive™. Jeg heefter mig endvidere ved den hoje
tilstedeveerelse af "refleksion”, hvilket synes interessant i relation til undervisning, der i s3 hoj grad

er produktivt orienteret,

I figur 4 har jeg anlagt et

f(}kus pé. Samspi}srelaﬂonen Samsyilsraiationernes samlede eksistens og betydning
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angiver elevernes procentvise oplevelse™ af relationen som verende "I hej grad” vigtig for det

samlede udbytte af undervisningen (sp. 1.13, 1.17 og 1.19). Det er primeert den eksterne underviser
samt undervisningens location, der treeder frem, som vearende sardeles vigtige for undervisningens

udbytte.

Figur 5
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kategoriseres i tre grupper. 27% af de indkomne statements kunne karakteriseres som vaerende
identiske med mindst en af aktivitetsformerne “reproduktion” og “produktion” (f.eks. At det var et
teaterstykke, vi skulle genopsatte”; “At vi selv skulle lave skuespil” m.m.). Netop disse to
aktivitetsformer vidner om et undervisningsindhold, som baserer sig pa fagets ars-dimension (jf.
kap. 4.3.1), hvilket skal blive meget interessant at se, hvorvidt denne tendens fortsetter. Endvidere
er det tydeligt, at samarbejdet med en ekstern institution sdvel som en ekstern underviser har meget
stor betydning for bade motivationen og det oplevede udbytte (figur 4).

Jeg vurderer, at det er muligt at udforske generaliserbare leeringstendenser i forbindelse med KULT-
undervisning via min demonstrerede metode, men jeg anser det ogsé for vigtigt at fremhaeve, at jeg
blot anser evt. kommende resultater som vaerende tendenser, der nedvendigvis ma perspektiveres
yderligere via bl.a. interviews. Hvad kan det f.eks. veere hos den eksterne instrukter, der gor ham
motiverende? Hvad gor den eksterne institution s motiverende? Professor D. M. Fetterman siger
det med felgende ord: “In general, however, survey questions should predominate in the early

stages of fieldwork and more specific questions in the middle and final stages™.”

5.3 Evaluering af pilotfase

Det tekniske forleb (opretielse af mine profiler pa Lectio samt udarbejdelse og distribuering af
spergeskemaer m.m.) gav ikke anledning til problemer. Idet én elev fra responsgruppe 2 rent faktisk
havde besvaret dele af sporgeskemaet star det klart, at den manglende respons efter alt at demme
ikke bunder i tekniske problemer*. Sporgeskemaet var tilgaengeligt.

Et bortfald pa kun 18,5% i relation til den ferste respondentgruppe er meget tilfredsstillende™,
hvorimod den manglende respons i forbindelse med den anden respondentgruppe naturligvis er helt
utilfredsstillende. Situationen er imidlertid, at den anden respondentgruppe var 3.g’er, som i
forbindelse med distribueringen af spergeskemaet netop gik pé leseferie. Deres lerer fremhavede,
at hun ikke sa klassen mere inden eksamen. Jeg betragter det derfor som en tydelig indikation af, at
et teet samarbejde med den respektive leerer er nedvendigt for at fa eleverne til at udfylde det
elektroniske spargeskema. Jeg kan tilsyneladende ikke forvente, at eleverne engagerer sig i
undersagelsen, hvis ikke der bliver gjort direkte opmearksom pé det som en del af undervisningen.

Dette er en meget vigtig erkendelse.

® Fetterman (1998) s 42
*“ Nar én elev har kunnet dbne spergeskemaet, er det ogsd tilgengeligt for de andre i samme gruppe.
* Boolsen (2009) 5 125
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Der forekom kun enkelte svar under kategorien ”Spergsmal ikke forstiet”. Jeg ser derfor ikke
nogen grund til at lave spergsmalene om. Det er imidlertid neeppe sandsynligt, at eleverne har
forsthet spergsmélene pa samme made. F.cks. kan den hoje forekomst af alle aktivitetsformerne (jf.
figur 3) ses som et tegn p4, at eleverne ikke har veeret i stand til at skelne mellem spergsmalenes
konkrete indhold. Det er et forhold, som jeg méa forsege at treenge ind i via mere kvalitative
metoder.

Det er tankeveekkende, at elevernes indikation af motiverende faktorer (jf. figur 5) i s& hej grad
kunne indfanges i de to foregaende lzringsdimensioner — jeg tenker her pa is@r den cksterne
instrukter og eksterne institution som led i samspilsdimensionen samt fremhaevelsen af de to forste
aktivitetsformer som led i indholdsdimensionen. Kunne dette skyides, at jeg med mine spergsmal
har fat 1 helt centrale elementer i undervisningen, eller kan det ses som et tegn p4, at jeg i en eller
anden grad via mine spergsmal har pavirket dem til at anfere bestemte elementer i kategorien under
motiverende faktorer (sp. 1.28)? Sadanne forhold mé jeg ligeledes vaere opmerksom pa i

forbindelse med den egentlige undersogelse samt sidelebende kvalitative tilgang,

6 Konklusion

Det er muligt at udfere en undersogelse vedr. lering med udgangspunkt i en kvantitativ tilgang,
men det er nedvendigt, safremt der ikke gas pa kompromis med et bredt leringssyn, at foretage
kompromiser 1 operationalisering af teoretiske laeringsbegreber. Det er ligeledes nodvendigt at ga pa
kompromis med den entydige streeben efter dokumenterede kausalitetsrelationer, som er
spergeskemaets oprindelige varemerke og derefier stille sig tilfreds med indsigt i tendenser, som
umiddelbart synes at kunne have generaliserende karakier,

Det synes muligt at fokusere pa bestemte forhold, som kendetegner KULT-undervisning og f4
mange elever il at forholde sig til betydningen af dem. Min pilotundersegelse tyder pa, at den
endelige spergeskemaundersogelse kan give mig indsigt i tendenser i forhold til KULT og laering,
som jeg kan bruge som et godt afszt i mine sidelobende og efterfolgende kvalitative tilgange.

Det ser ud som om, at der er en sammenhzng mellem de faktorer i undervisningen, som eleverne
fremseetter som afgerende for deres udbytte og de faktorer, som undersagelsen har fokus péa.
Spergeskemaet synes derfor at veere vedkommende som led 1 en samlet forstaelse.

Det er vanskeligt, om end der udnyttes et moderne medie i form af internettet, at opné en kvantitativ
forstielse af forskningsfeltet uden at leereren inddrages som en vigtig samarbejdspartner. Eleverne

ser ikke ud til at respondere uden lererens gentagne opfordring.
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Bilag 1

Introduktionsbrev til spgrgeskemaundersggelse omhandlende:
Kult og lzering

Da du og din klasse har deltaget i et KULT-forlgb med samtidsteatret CampX anmodes
du her om at svare pa et lille sporgeskema. Du far adgang til spgrgeskemaet via din
forside pa Lectio.

Spargeskemaet udsendes af Institut for Didaktik pd Danmarks Paedagogiske
Universitetsskole (DPU) og er en del af et forskningsprojekt omhandlende "Kult og
leering”, Spergeskemaet har il formal at afdsekke forskellige forhold, der har
betydning i refation til lzering. Hvis du er interesseret, kan du laese mere om
forskningen pa www. kultforskning.di

Alle besvarelser er anonyme.

Sp@rgeskemaet kan besvares pd under 5 minutter, og de fleste sporgsmal indeholder
f& udvalgte svarmuligheder,

I forteengelse af spsrgsmal med svartypen “Ja/Nej” kan der efterfglgende forekomme
enkelte spgrgsmal af overlappende karakter. Dette bunder i tekniske forhold, 0g vi
beder dig blot svare pa spargsmalene alligevel.

Spergeskemaunderspgelsen er i en pilotfase, og derfor er de fleste spgjrgsmat forsynet
med en svarkategori af typen “Forstar ikke spgrgsmaiet" Safremt spergsmalet
forekommer ukiart bedes du laese spﬁrgsmalet igen og forst herefter om ngdvendigt
benytte dig at denne svarmulighed. P2 denne made kan du hjeelpe os til at udvikie de
bedste spargsmal.

Din besvareise har stor betydning for forskningens samlede resultat.
P& forhand TAK for hjseipen.

Undersggelsen forrettes af Sgren Bechmann, som kan kontaktes pa
bechmann@nyvpost.dk




Bilag 2

1 Information

Inden besvarelsen af dette spargeskema bedes du isese tilharende
introduktionsbrev, som ganske kort introducerer til undersegelsen.
Introduktionsbrevet ligger i "Dokumenter"” pé Lectio og er ogsa sendt
til din laerer.

1.1 Fakta-spergsmal
Hvad er dit ken?

£

Kvinde

Mand

1.2 Fakia-spergsmal
Hvilken argang gar du pa?
"

1.9

5

i

2.9

3.g

1.3 Fakia-sporgesmal
Hvilket gymnasium gar du pa?

e

Aurehgj Gymnasium (AU)

ey

Ingrid Jespersens Gymnasieskole (1JG)

e

Narre Gymnasium (NG)



.

Sankt Annae Gymnasium (SAG)

1.4 Fakta-sporgsmal
Hvilket/hvilke fag var KULT-forlgbet tilknyttet? (Du kan sastte flere
krydser, hvis forlabet var integreret i flere fag)

Billedkunst
Drama
Mediefag
a Andre fag

" Ved ikke

1.8 Sporgsmal om aktivitetsformen

| hvor haj grad mener du KULT-forlgbet handiede om at genskabe et
kunstnerisk produkt? (F.eks. at opfere noget, som allerede var
skrevet.)

i

[ hgj grad

.

f nogen grad

s

I mindre grad

raym}‘

Siet ikke



Sporgsmal ikke forstaet

1.6 Sporgsmal om akliviteisformen

I'hvor hgj grad mener du KULT-forlgbet handlede om, at du selv
skulle producere et nyt kunstnerisk produkt? (F.eks. at skrive noget til
et nyt stykke.)

e

| hgj grad

s

| nogen grad

o

I mindre grad

P

Slet ikke

FE

Spergsmal ikke forstaet

1.7 Sporgsmal om aklivitetsformen

I hvor hej grad mener du KULT-forlebet handlede om at bruge sine
sanser til at modtage indtryk fra kunstneriske udtryk? (F.eks. at se
noget blive opfert.)

ey

| hej grad

F

! nogen grad

e

| mindre grad

Slet ikke

e

Spgrgsmal ikke forstaet




1.8 Spergsmal om akiivitetsformen

[ hvor hej grad mener du KULT-forlgbet handlede om at analysere og
fortolke kunstneriske udtryk og efterfalgende give udtryk for sine
betragtninger? (F .eks. at tale om en opfarelse i en diskussion pa

klassen.)

s

! hej grad

P

I nogen grad

s

| mindre grad

s

Slet ikke

Sporgsmal ikke forstaet

1.9 Spergsmal om akiivitetsformen

| hvor hej grad mener du KULT-forlgbet handlede om at overveje og
perspektivere kunstneriske udtryk i forhold tit andre ting? (F.eks. at
tale om en opfereise i forhold til historiske / samfundsmaessige
forhold.)

)

| hgj grad

s

| nogen grad

e

| mindre grad

e

Slet ikke

g

Spargsmal ikke forstaet

1.10 Sporgsmal om samarbejde og samspil



Medferte KULT-forlabet, at du modtog undervisning af mindst en
person, som er titknyttet en ekstern institution?

© Ja

“ Nej

1.11 Spergsmal om samarbejde og samspil

| hvor hgj grad var undervisningen i KULT-forlgbet varetaget af en
ekstern person?

o

| hgj grad

e

{ nogen grad

| mindre grad

s

Slet ikke

A%

Spargsmal ikke forstaet

1.12 Spergsmal om samarbejde og samspil

i hvor hgj grad havde du mulighed for at kommunikere med en
ekstern underviser?

o

I haj grad

g

| nogen grad

| mindre grad

o5

i

Slet ikke

Fa

Spargsmal ikke forstaet



1.13 Sporgsmal om samarbejde og samspil

| hvor hej grad mener du den eksterne undervisers ekspertise var

afgerende for dit samlede udbytte af undervisningen? (Hvis der var

flere eksterne undervisere, sa tag udgangspunkt i den, som var til
stede i laengst tid)

et

[ hgj grad

R

| nogen grad

| mindre grad

&7

Slet ikke

&

Spargsmal ikke forstaet

1.14 Spergsmal om samarbejde og samspil

Medferte KULT-forlgbet, at du rent fysisk befandt dig pa en ekstern
institution?

-
Ja

o

Nej

1.15 Spergsmal om samarbejde og samspil

I'hvor hgj grad var opholdet pa den eksterne institution preeget af
ventetid?

=y

I hgj grad



s

| nogen grad

o

| mindre grad

.

&

Slet ikke

s

Spergsmal ikke forstaet

1.16 Spergsmal om samarbejde og samspil
| hvor hej grad medferte den eksterne institutions placering, at der

blev brugt undervisningstid pa transport?
T hei grad

-
§

I nogen grad

o

| mindre grad

%

Slet ikke

b

Sporgsmal ikke forstaet

1.17 Spergsmal om samarbejde og samspil
I hvor hej grad mener du tilstedevaerelsen pa den eksterne institution
var afggrende for dit samlede udbytte af KULT-forlgbet?

el

| hgj grad

-
¢

| nogen grad

| mindre grad



Slet ikke

g

Spwrgsmal ikke forstaet

1.18 Sporgsmal om samarbejde og samspil

Medfgrte KULT-forlgbet, at du samarbejdede med andre elever, end
dem du normalt samarbejder med?

5
3

Ja

Nej

1.19 Spergsmal om samarbeide og samspil

[ hvor hej grad mener du samarbejdet med nye kammerater var
afgerende for dit samlede udbytte af KULT-forigbet?

N

I hej grad

s

! nogen grad

e

I mindre grad

S

Slet ikke

e

Spargsmal ikke forstaet

1.20 Sporgsmal om samarbejde og samspil

Medferte KULT-forlebet, at du blev undervist af andre
gymnasieleerere end dem, du kender fra den daglige undervisning?



=

| hgj grad

s

| nogen grad

.

I mindre grad

Slet ikke

=3

Spergsmal ikke forstaet

1.21 Sporgsmal om samarbejde og samspil
Medfgrte KUL T-forlabet, at du medte elever fra andre gymnasier?

=

| hgj grad

'

| nogen grad

I mindre grad

o

Slet ikke

o

Spargsmal ikke forstaet

1.22 Spergsmal om samarbejde og samapil

| hvor hegj grad appellerede KULT-forlgbet til en aktiv deltagende
rolle? ("deltager” skal ses i modsaetning til en mere passiv
modtagende rolle)

2

| hgj grad

e

| nogen grad



e

| mindre grad

‘f&?x

Slet ikke

=

Spergsmal ikke forstaet

1.23 Sporgamal om motivation
| hvor hgj grad var du pa forhand motiveret for KUL T-forigbet?

w

| hgj grad

e

f nogen grad

[ mindre grad

gt

Slet ikke

2

Spergsmal ikke forstaet

1.24 Sporgsmal om motivation

I hvor hej grad var udfordringerne | KULT-forlabet passende i forhold
til dine forudsastninger?

#

| hgj grad

s

I nogen grad

.

| mindre grad

a5

Slet ikke

e

Spagrgsmai ikke forstaet



1.25 Spergsmal om motivation

I hvor haej grad svarede udfordringerne i KULT-forlgbet til dine faglige
interesser?

I hej grad

&

I nogen grad

o

| mindre grad

s
£

Slet ikke

il

Spargsmal ikke forstaet

1.26 Spergsmal om motivation

Har KULT-forlgbet samlet set pavirket din motivation for faget i positiv
retning?

| hgj grad

.

| nogen grad

gt

I mindre grad

st

Slet ikke

o
4

Spargsmal ikke forstaet

1.7 Sporgsmal om motivation

Hvitke elementer i KULT-forlgbet fandt du mest motiverende? (skriv
med sa fa ord som overhovedet muligt)



1.28 Sporgsmal om motivation

Hvilke elementer i KULT-forlgbet fandt du mest demotiverende?
(skriv med sa fa ord som overhovedet muligt)

Surpiniamnnand
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- Spﬂrgeskemaér

Rapportering (undersegelsens resultater) Vis | Excel: L@ Oversig Alle svar

Spergeskema stamoplysninger
Udlshsdato: 19-05-2009 11:00

Anonym undersagelse: Ja

Spergeskema respondenter

Tilmeldte Indsendte Ej besvaret
Antal lrere: G il Y
Antal elever: 27 22 3
1 ait: 27 22 5

1. Information

Inden besvarelsen af defic sporgesiema bedes du laese (itherende introduktionsbrev, som ganske kort infroducerer ti undersogelsen.
Introduktionsbyevet ligger & "Dokumenter” pd Lectio og er ogsd sendt 1il din lerer.

1.1 Fakta-sporgsmal

Hvad er dit ken?

Kvinde 14 163,6%
Mand 8 |36,4%
FVis svar

1.2 Fakta-sporgsmal

Hyvilken drgang gir du pa?

l.g 100,0%

g i 0 0.0%

lg i 0 0,0%
is svar

1.3 Fakta-spergsmil

Hvilket gymnasium gir du pa?

Awrchej Gymaasium (AU) § G 0.,0%

Ingrid Jespersens Gymnasieskole (1JG) i) 0,6%

Nerre Gymnasium (NG) 100,6%

Sankt Annz Gymnasium (SAG) i 0 0,0%

E Vs gvar

1.4 Fakta-spergsmi!

Hvilket/hvitke fag var KULT-forlabet tlknyttet?

{Du kan sztte flere krydser, hvis forlobet var integreret i flere fag)

' Bmcdamns:l { 1 [ ' 4,6ﬂ

https://www.lectio.dk/lectio/21/ spoergeskema_rapport.aspx?type=rapport&nosubnav... 02-06-2000
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Dansk 1 4,6%
Drama 21| 95,5%
Medicfag ; 0 0,0%
Musik 1 4,6%
Andre fag |, 0 1 0,0%

¥

Ved ilike 2 I 0,0%

Sivis svar

1.5 Spargsmal om aktivitetsformen

T hvor hej grad mener du KUL T-forlobet handlede om af genskabe et kunstnerisk produk?

(F.cks. at opfore noget, som allerede var skrevet.)

Fhej grad 5|z22,7%
I nogen grad 2140.9%
I mindre grad 6127.3%
Sket ikke 21 9.1%
Sporgsmil ikke forstdet | 01 0.0%

Vs gvar

1.6 Spergsmal om aktivitetsformen

Uhvor hef grad mener du KULT-forlabet handlede om, at du selv skulle producere et nyt kunstnerisk produkt?

(1.eks. at skrive noget tif et nyt stykke.)
I hoj grad 11 50,0%
I nogen grad 9 140,9%
1 mindre grad I 4,6%
Slet ikke i 4,6%
Spergsmii ikke forstier | 0| 00w
HIVis svar

1.7 Sporgsmil om aktivitetsformen

Ihvor hoy grad mener du KULT-forlebet handlede om at bruge sine sanser 1 at modtage ndiryk fra kunstneriske udtryk?

{Feks. at se noget blive opfart.)
I haj grad 7i31,8%
Fnogen grad T131,8%
I mindre grad 5] 22.7%
Slet ikke i 4.6%
Sporgsmil ikle forstief 21 9.1%

Vs svar

https://www.lectio.dk/lectio/21/spoergeskema_rapport.aspx?type=rapport&nosubnav... 02-06-2000
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1.8 Spergsmil om aktivitetsformen

Thvor hey grad mener du KULT-foriebet handlede om at analysere og fortolke kunstneriske udtryk og efterfolgende give udtryk for sine
betragtninger?
{F.eks. at tale om en opforelse i en diskussion pa klassen.)

1 hej grad 6 127.3%
I nogen grad 4 1 18,2%
I mindre grad 10§ 45,5%
Slet ikke ] 4,6%
Spergsmil ikke forstiet | ! 4.6%
Vis svar
1.9 Spergsmil om aktivitetsformen
I hver haj grad mener du KULT-forlebet handlede om at overveje og perspektivere kunstreriske udtryk i forhold til andre ting?
(F.eks. at tale om en opfirelse i forhold til historiske / samfundsmassige forhold.)
I hej srad 2 9,1%
1 nogen grad 13]59.1%
{ mindre grad 3 122.7%
Siet ikke 20 %1%
Spargsmil ikke forstiet |, ¢ [ 0,0%
I
S Vis svar
118 Spargsmal om samarbejde og samspil
Medfprte KULT-forlabet, at du modtog undervisning af mindst en person, som er tilknyttet en ekstern institution?
Ja 201 90,.9%
Nej 2] %1%
111 Spergsmil om samarbejde og samspil
1 hvor hej grad var undervisningen 1 KULT-forlaber varetaget al en eksiern person?
{ hoj grad 131591%
1 nogen grad 8 136,4%
I mindre grad i 4] 0,09
Slet ikke i 4,0%
Sporgsmal ikke forsthet : 0 0,0%

is svar

1.12 Spergsmil om samarbejde og samspil

I hvor hej grad havde du mulighed for at kommunikere med en ekstern underviser?

https://www.lectio.dk/lectio/21/spoergeskema_rapport.aspx?iype=rappori&nosubnav... 02-06-2009



- Spergeskemaer - Lectio - Norre Gymnasium

Side 4 af 9

I haj grad 12 | 54,6%
I nogen grad G 140,9%
I mindre grad ! 4.6%
Sket ikke 4 0,0%
Spargsmail ikke forstiet g 0 3.0%

oni Vis svar

1.13 Sporgsmil em samarbejde og samspil

T hvor hej grad mener du den eksterne undervisers ekspertise var afgerende for dit samlede udbyite af undervisningen? (Hvis der var flere

cksterne undervisere, sd tag udgangspunkt i den, som var til stede i lengst tid)

I hoj grad 14 3 63,6%
I nogen grad 31227
I mindre grad 21 9.1%
Slet ikke 0 0,0%
Sporgsmal tkke forstiet 1 4,6%

i Vis svar

F.14 Spargsmal om samarbejde og samspil

Medfiarte KULT-forlebet, at du rent fysisk befandt dig pa en ekstern institstion?

Ja 100,0%
Nej | 0 0,0%
Vi svar
1.15 Spergsmil om samarbejde op samspil
! hvor hai grad var opholdet pd den eksterne institution praeget af ventetid”?
1 hgj grad 7131,8%
i nogen grad 71 31.8%
I mindre grad 6127.3%
Stet ikke i 4.6%
Sporgsmal ildie forstiet 1] 4.6%
1.16 Spergsmil om samarbejde og samspil
Uhvor haj grad medfarte den eksterne institutions placering, at der blev brugt undervisningstid pa transport?
fhoj grad 21 9.1%
1 nogen grad T131,8%
Fmindre grad
https://www lectio.dk/lectio/21/spoergeskema_rapport.aspx?type=rapport&nosubnayv... 02-06-2009
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6(27.3%
Slet ikke 713L8%
Spergsmal ikke forstiet |, 01 00%
H
i Vis svar
L.17 Spargsmil om samarbejde og samspil
Fhvor hej grad mener du tilstedevaereisen pa den eksterne institution var afgerende for dit samlede udbylte af KULT-forlabet?
Fhaj grad 13 [59,1%
I nogen grad 6 127.3%
I mindre prad 1 4.6%
Sief ikke ; 0 0.0%
Spargsmal ikke forstaet 23 9.1%
2 Vis svar
1.18 Spergsmil om samarbejde og samspil
Medferte KULT-forlebet, af du samarbejdede med andre ¢lever, end dem du normalt samarbejder med?
9 140.9%
131391%
S Vis svar
119 Spergsmal om samarbejde og samspil
[ hvor hoj grad mener du samarbejdet med nye kammerater var afgerende for dit samiede udbyite af KUL T-forlabet?
I hej grad 3] 13,6%
I nogen grad 61273%
1 mindre grad 5:22,7%
Siet ikke 61273%
Spergsmil ikke forstiet 21 91%
15 svar
1.20 Spargsmil om samarbejde og samspil
Medferte KULT-forlobet, at du blev undervist af andre gymnasiclerere end dem, du kender fra den daglige undervisning?
haj grad ! 4,0%
I wogen grad I 4,6%
I mindre grad 01 0.0%
Slet ikke 191 86.4%
Spergsmil ikke forstiet 1 4,6%
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L21 Spergsmil om samarbejde og samspil

Medfurte KULT-forlobet, at du medie elever fra andre gymaasies?

I haj grad i 0 0,0%
I'nogen grad 2 9.1%
I mindre grad 5 [32.7%
Slet ikke 15]68,2%
Spargsmil ikke forstiet i 0| 0.0%

i Vis svar

1.22 Spergsmal om samarbejde og samspil

I hvor haj grad appelierede KULT-forlebet til en akiiv deltagende rolle?

{"deltager” skal ses i modsmining il en mere passiv modtagende rolle)

I hej grad 10 145,5%
I nogen grad 6 3127.3%
{ mindre grad 3 §13,6%
Slet ikke ! G [ 0,0%
Spergsmal ikle forsthet 3 13.68%

21 Vi svar

1.23 Spergsmil om motivation

Fhvor hai grad var da pa forhiind metiveret for KUL T-forlabet?

1 haj grad i2 ] 54.6%
1 nogen grad 7 [31,8%
T mindre grad 2 9.1%
Slet ikike 1 4,6%
Spergsmil ilcke forstiet |, 0| 00%
1.24 Spergsmil om motivation

} hvor hej grad var udfordringerne | KULT-forlobet passende | forhold 4l dine forudseeininger?

I haj grad 7 |31.8%
I nogen grad 10 45,5%
I mindre grad 5 (22,7%
Slet ke 5 0| 00%
Spergsmil ikke forstiet E ¢ ] 00%
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is svar

1.25 Spergsmal om motivatien

! hvor hej grad svarede udfordringerne 1 KULT-forlabet til dine faglige interesser?

1 haf grad 8 | 36.4%
1 nogen grad 1] 50,0%
i mindre grad 0 0,0%
Set ikke 2 91%
Spargsmal ikke forsthet j 0 0,0%
Ubesvaret i 4,6%
Bl Vis svar
1.26 Spargsmil om motivation
Har KULT-foripbet samiet set pavirket din motivation for faget | positiv retning?
I haj grad T{31.8%
I nogen grad 8]36,4%
I mindre grad 6127.3%
Slet jkke ] 46%
Spergsmil ikke forstaet i Gl 0.0%

1.27 Spargsmil om motivation

Hvilke efementer i KUL T-forlabet fandt du mest motiverende?
(skriv med sd fa ord som overhovedet muligt)

Svar#l -

Svar #2 At vi ik fov til at lave vores egen opsatning af et akuuelt teaterstykke.

Svar #3  Anden underviser og andet sted.

Svar 44 detat komme uden for skolen og arbejde med projektet pé ot rigtig teater

Svar#5  Detat viselv fik lov at fremfore et produkt afslutiende.
Svar #6  Detat vi kom ud og spille pé et rigtigt teater. med en rigtig skuespiller som instruktor

Svar#8  at skrive sit eget teaterstykke ved udgangspunkt i et andef. intervention fia en uddaanet skuespiller. at spilie pd en rigtig scene og

fisle sig Lidt speciel.

Svar#9  god instrukter, og et godl samarbejde

Svar #19 At det var et teater stykke vi skulle genopsatte.
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Svar#11 atviskule genopforer e {eaterstykke

Svar #12 At arbejde pa et professionelt teater. Arbejde med professione! instrukior. At producere et produkt, fremvise det for publikum.
Spandende emne/stykke,

Svar #13 at vi var pd den eksterne institurion

Svar #i4 det var ikk motiverende

Svar #15 jeg synes det var motiverende a1 viere pd en rigtig scene og med en rigtig instrukier.

Svar #16 Selve ideen og forlgbet...

Svar #17

Svar #18 At vi selv skulle lave skuespil.

Svar #19

Svar #20 det at vi havde et en instrukteor pd var fedt
Svar #21 nér visamarbeidede

Svar #22 Det at det foregik pd ef ripligt feater, med rigtige lydfolk og en rigtig instrukter,

Skijul svar

1.28 Spergsmil om motivatien

Hvilke elementer | KULT-forlebet fandt du mest demotiverende?
(skriv med si fa ord som overhovedet muligt)

Svar #1

Syar#2 Vikunne godt have brugt noget mere tid pa projektet.

Svar #3  For lidt tid og derfor for meget stress.

Svar#d  forlebet var.l’or kort, Tkke nok tid. For meget transport og dyre udgifier for den enkelte,
Svar#5  Den lidt uklare information om hele foriebet samt ventetid.

Svar #6  der var mege! ventetid ude pa teatret
Svar#7 Tidspresset i sidste ende og den darlige indfaring,

Svar #8  ikke ordenlig info om forlebet. forvirring fra lazrers side.
Svar #9  @ndret handlingsforieb

Svar #10 At det var s langt vaek fra gymnasiet.

Svar #11 afstander fra gymnasiet
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Svar #12 Kort tid til det forberedende forleb til det endelige teaterstykke. Manglende information omkring endeligt projekt (fra
gymnasielerernes side).

Svar #13 veatetiden.

Svar#14 tiden

Svar #15 at man ikke havde serlig lang tid 11l at eve sig p stykicet, og iser at vere pa den riglige scene og ave.

Svar #16 Tidspress.

Svar #]7 s e

Svar #18 At der var s& meget ventetid!

S\fal.#lg .. L. . . e

Svar #20 ikke rigitg noget
Svar #21 nér vi ventede

Svar #22 MANGEL PA TiD. At blive korrekset konstant, setvom det var gronder i at vi nok ikke var helt modne til opgaven, Mangel pd
engagement/motivation fra én af mine egne undervisere.

23 Skjui svar

Udskrevet fra Lectio: 02-06-2009 19,25
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